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Resumen

El articulo analiza el papel del patrimonio como herramienta para
fomentar el pensamiento critico en la formacion de futuros docentes de
Educacion Infantil y Primaria en Andalucia. A partir de una experiencia
didactica desarrollada en la Universidad de Cordoba vy la Universidad de
Granada, se promueve una comprension critica del patrimonio, su valor
identitario y su dimension social. La metodologia empleada se basd en
el analisis de problematicas patrimoniales locales y en la elaboracion de
propuestas educativas, buscando activar la conciencia civica del alumnado.
El estudio destaca la necesidad de una formacion docente mas solida y
contextualizada en educacion patrimonial, capaz de integrar el patrimonio
en la ensenanza como un recurso para construir ciudadania critica, inclusiva
y comprometida con su entorno social y cultural

Palabras clave: Educacion patrimonial, Pensamiento critico, Formacion
docente; Patrimonio cultural’ Didactica de las Ciencias Sociales.

Abstract

This article analyses the role of heritage as a tool for fostering critical thinking
in the training of future teachers of pre-school and primary education in
Andalusia. Based on a didactic experience developed at the University of
Cordoba and University of Granada. it promotes a critical understanding of
heritage, its identity value and its social dimension. The methodology used
was based on the analysis of local heritage issues and the development of
educational proposals, seeking to activate the civic awareness of students.
The study highlights the need for more solid and contextualised teacher
training in heritage education, capable of integrating heritage into teaching
as a resource for building critical, inclusive citizenship that is committed to
its social and cultural environment.

Keywords: Heritage Education; Critical Thinking: Teacher Training, Cultural
heritage: Didactics of the social sciences.
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Cuando Nuccio Ordine afirm6é que una sociedad desmemoriada,
desconectada de su pasado, carecia de futuro y no podria alcanzar la
democracia, subray6 la importancia de la memoria como herramienta
esencial para comprender el presente y proyectar el futuro. Sin duda, en
sus palabras también resuena el concepto del patrimonio.’

Laconcepcidénde patrimonio ha experimentado una evolucién significativa
a lo largo del tiempo, pasando de una visidn centrada en la conservacion
de lo antiguo, a otra que reconoce su valor simbdlico, sentimental e
identitario. Asi, se entiende el patrimonio como el vinculo entre los bienes
culturales y las personas o comunidades que los dotan de significado,
generando una lectura mas profunda y verdadera de la realidad cultural.?
Desde esta perspectiva, el patrimonio deja de ser un objeto estatico para
convertirse en un proceso cultural en continua negociacion.

Su valor, por tanto, radica en su dimension comunitaria, ya que actla
como eje de identidad, cohesién y didlogo social. Se convierte en un
espacio propicio para el encuentro, la reflexion critica y la accion educativa,
donde no solo se promueve el conocimiento del pasado, sino también el
compromiso activo con el presente y con la construccion de un futuro
compartido.

En este contexto, laciudadaniatiene laresponsabilidad de conocer, valorar
y proteger el patrimonio como una herencia comin que nos conecta con
el pasado y define lo que somos en el presente. Para ello, es necesario
que las instituciones promuevan acciones orientadas a la construccion
de un compromiso ético y social en torno al patrimonio, capacitando a la
sociedad para valorarlo adecuadamente e intervenir activamente en su
conservacion.?

Tradicionalmente, la educacién patrimonial ha sido poco explorada en las
aulas, a pesar de la facilidad con la que los nifios y las nifias se vinculan
con su entorno. Sin embargo, este panorama esta cambiando. En los
ultimos afios, la educacion patrimonial se ha consolidado como una
herramienta clave en los procesos de ensefianza-aprendizaje en el area
de Ciencias Sociales, tanto en contextos nacionales como internacionales.
Se promueve su abordaje desde enfoques multidisciplinares, holisticos y
socioconstructivistas, que permiten integrar contenidos interdisciplinares
y fomentar la cooperacién.*
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El Plan Nacional de Educacién Patrimonial (2024) establece un marco de
referencia para profesionales de la educacion, subrayando el valor del
patrimonio en el curriculo educativo. A pesar de su inclusién normativa
como parte de objetivos, competencias y contenidos, su aplicacién
efectiva en el ambito escolar aun es limitada. Esto resulta especialmente
preocupante si se considera el papel fundamental del aula como espacio
para fomentar una actitud critica, participativa y comprometida del
alumnado hacia los bienes culturales.

En esta linea, la LOMLOE (2020) también reconoce el papel del patrimonio
en el desarrollo competencial del alumnado. En Educacién Infantil, se
aborda desde un enfoque globalizado, promoviendo la identidad, la
socializacién y la exploracion del entorno desde una perspectiva cercana
y vivencial. Esto permite a los nifios y nifias reconocer y valorar las
manifestaciones culturales propias y ajenas, favoreciendo el respeto por
el patrimonio como bien comun. Por su parte, en Educacion Primaria,
este concepto se aborda de forma mas explicita y transversal, vinculado
a competencias como la ciudadana, la social y civica, y la conciencia
cultural. La normativa educativa resalta su valor como fuente de riqueza
y legado compartido, y areas como Ciencias Sociales, Educacion Artistica
o Valores Civicos y Eticos lo integran en el curriculo para favorecer su
analisis, valoracién critica y reconocimiento como construccion colectiva
y dindmica.

La educacién patrimonial, en este sentido, se consolida como un camino
idéneo para impulsar una ciudadania activa, comprometida y con
capacidad critica. El profesorado reconoce hoy su relevancia como eje de
propuestas educativas orientadas a fomentar la participacion ciudadana
desde un enfoque simbdlico-identitario y sociocritico.> Ademas, su
integracion favorece la introduccion de metaconceptos como el tiempo y
el espacio desde edades tempranas, contribuyendo a una comprensién
mas profunda del entorno sociocultural.®
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En el aula, el patrimonio debe trabajarse no solo como contenido
conceptual, sino también desde lo procedimental y actitudinal. Asi se
propone un enfoque problematizador que permita a los estudiantes
adquirir competencias relacionadas con el pensamiento critico, mediante
el analisis de elementos patrimoniales, formulacion de preguntas,
elaboracion de hipoétesis y reflexién sobre procesos de patrimonializacion
y despatrimonializacion.’

Por ello, resulta fundamental una sdlida formacién del profesorado. Es
necesario que los futuros docentes conozcan el patrimonio de su entorno
y se capaciten para integrarlo como recurso educativo. Esto implica
adquirir competencias vinculadas a la comprension del patrimonio como
fuente de informacion histérica, como referente cultural, y como vehiculo
para promover el pensamiento critico y reflexivo.®

Desde esta perspectiva, y como formadores del profesorado de Educacion
Infantil y Primaria en la Universidad de Granada, sentimos el compromiso
de mejorar la ensefianza de las Ciencias Sociales mediante metodologias
innovadoras que optimicen los procesos de ensefianza-aprendizaje.
Asumimos que la practica docente universitaria requiere multiples
destrezas y una formacién sélida que tenga como objetivo principal
fomentar una cultura académica critica, creativa y comprometida.

La innovacién educativa que se expone y se analiza en estas paginas
persigue dos fines fundamentales. Por un lado, promover una formacion
patrimonial solida en los futuros docentes de Educacion Infantil y de
Primaria; por otro, favorecer el desarrollo de competencias directamente
vinculadas con la conciencia ciudadana y la asimilacién de valores
democraticos, aspectos que podran implementar cuando sean maestros
y maestras.

En conexién con estas premisas, se plantean los siguientes objetivos
especificos:

- |dentificar las concepciones y actitudes del alumnado universitario
en formacién hacia el patrimonio como recurso didactico en contextos
escolares.

- Examinar las practicas formativas y metodologias empleadas en los
grados de Educacion Infantil y Primaria en universidades andaluzas en
relacion con el uso del patrimonio.

- Valorar en qué medida las experiencias educativas vinculadas al
patrimonio promueven el pensamiento critico, la reflexion social y la
conciencia cultural en el alumnado futuro docente.
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El presente texto expone una investigacion derivada de un proyecto
de innovacion educativa centrado en el analisis de la concepcién critica
que el estudiantado posee respecto al patrimonio de su localidad. Esta
experiencia se llevé a cabo en varias fases y con varios grupos que estaban
cursando asignaturas vinculadas con el drea de Didactica de las Ciencias
Sociales de los Grados de Educacion Infantil y de Educacién Primaria
de la Universidad de Cérdoba (Facultad de Ciencias de la Educacién y
Psicologia) y de la Universidad de Granada (Facultad de Ciencias de la
Educacién) en diferentes cursos académicos. (Tabla 1)

Univ. Grado Semestre Curso Grupo Asignatura | Estudiantes | Curso Aca-
démico
uco Ed. Inf. 1y2 3° 2 Didactica 61 2021/2022
delas
Ciencias
Sociales
UGR Ed. Prim. 1 2° AYE Didactica 128 2022/2023
y Doble delas
Grado: Ciencias
Ed. Prim. Sociales
y Estud.
Franceses
UGR Ed. Inf. 2 3° C,.DYE Conoci- 216 2023/2024
miento
entorno
social y
culturaly su
didactica
UGR Ed. Prim. 1 2° DyE Didéactica 160 2024/2025
y Doble delas
Grado: Ciencias
Ed. Prim. Sociales
y Estud.
Franceses
UGR Ed. Inf. 2 3° AYyE Conoci- 120 2024/2025
miento
entorno
social y
culturaly su
didactica
Total 685 2021/2025

La metodologia efectuada se orienté hacia la construccién de un
aprendizaje significativo, destacandose por su flexibilidad y caracter
participativo. Para ello, se desarrollaron actividades tanto en el aula como
en contextos externos, permitiendo que el alumnado de los Grados de
Educacion Infantil y Primaria se vinculara de forma directa con los desafios
cotidianos relacionados con el patrimonio presente en su entorno y, en
consecuencia, con su propia realidad.

La experiencia didactica se estructuré como una actividad individual, en la
que el alumnado debia identificar, localizar y analizar un bien patrimonial
de su entorno que presentara algun tipo de problematica relacionada
con su conservacién, mantenimiento, uso, cuidado, olvido, defensa o
puesta en valor. Para ello, cada estudiante realizé una fotografia original
del bien seleccionado y elabord una reflexion critica sobre su situacion
y las dificultades que enfrenta. En ese analisis, tenia que sefialar su
ubicacién geografica, describir pormenorizadamente el problema
patrimonial que se quiere sefialar, explicar cuales son las causas de
ese maltrato y describir si el elemento elegido esta protegido por ley.
Ademas, con la informacién recopilada, se les solicitd que disefaran
una propuesta educativa para trabajar dicho patrimonio en el aula,
adaptada a los niveles de Educacion Infantil y Primaria, respectivamente.
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Dado que esta experiencia educativa se enmarca en el area de las Ciencias
Sociales, se consider6 fundamental que el alumnado seleccionara
y analizara exclusivamente problematicas vinculadas al patrimonio
histérico-cultural.

Para su realizacidén, se utiliz6 el marco de las asignaturas antes
presentadas, confeccionandose varias sesiones dentro de los horarios de
clase, alrededor de 90 minutos. (Tabla 2)

Sesiones Acciones

En el aula: se explico al alumnado en qué consistia la tarea y se le entregé una guia al con las directri-
ces para la elaboracion del trabajo.

Trabajo de campo, de forma individual, del estudiante: Busqueda, y seleccién, en su localidad de
bienes patrimoniales con problemas.

En el aula: andlisis, indagacion y cumplimentacion de la guia entregada con los datos requeridos.
3 Intercambio de dificultades y otra informacion con los compaiieros y compaferas a la hora de sefalar
los problemas del patrimonio.

En el aula: debate y exposicion final. Discusién sobre el valor de la conservacion, la transmision y el
valor del patrimonio para la sociedad, asi como su interés educativo.

El estudiantado del Grado en Educacion Infantil (Universidad de Cérdoba
y Universidad de Granada), asi como el del Grado en Educacién Primaria
(Universidad de Granada), han valorado positivamente la experiencia
docente centrada en la reflexion critica sobre el patrimonio local.

Respecto con los participantes, las variables de identificacién nos sefialan
que las mujeres son 79,4% del total, a la vez que los hombres suponen
un 20,6%. Por otro lado, en lo que respecta a su edad, se ratifica que la
mayoria de las respuestas se hallan entre los 20 y 22 afios (92%), siendo
minoritario el alumnado mayor. (Fig.4)

La mayoria del alumnado de la Universidad de Cérdoba participante
en esta experiencia educativa reside en la capital, asi como en diversos
municipios de su provincia (83%), como Almoddévar del Rio, Puente Genil
o Montilla, a la vez que, en menor medida, también existen estudiantes
de otras localidades limitrofes a la provincia, como Antequera (Malaga),
Serena (Badajoz) y Marchena y Osuna (Sevilla).

Sin embargo, por otro lado, el estudiantado de la Universidad de Granada
es muy variado. Ademas de Granada capital y otras localidades de
su provincia (42,1%) como, entre otras, Churriana de la Vega, Peligros,
Albolote, Atarfe, Padul, Monachil, Santa Fe, Loja, Motril, se realizaron
trabajos de Pizarra, Mijas, Fuengirola, Vélez-Malaga, Marbella (Malaga),
Rianxo (Pontevedra), La linea de la Concepcién (Cadiz), Cartagena o
Moratalla (Murcia), Ciudad Rodrigo (Salamanca), San Bartolomé de
Tirajana (Gran Canaria), Fuerteventura, Arrecife (Las Palmas), Bafios de
la Encina (Jaén), Arboleas (Almeria), Cuenca, Palma de Mallorca, Vergalijo
(Navarra), por citar algunas de ellas. Esta informacion es de interés porque
muestra que los bienes patrimoniales trabajados no se circunscribieron a
Andalucia, sino que estan ubicados en distintos lugares de Espafia.

También es importante indicar que, tras el andlisis de los trabajos
presentados, se ha constatado que el concepto de patrimonio
entre el futuro profesorado muestra una notable homogeneidad.

RAFAEL GUERRERO | JAVIER CONTRERAS. El patrimonio como catalizador del pensamiento critico en la formacién del futuro profesorado de Educacion Primaria e Infantil, pp. 60-72

ISSN 2659-9139 e-ISSN 2659-9198 | Junio 2025 | 13.VAD

65



VAD. 13 | Junio 2025 | ISSN 2659-9139 e-ISSN 2659-9198

Tanto los futuros docentes de Educacién Infantil como los de Primaria
comparten dificultades similares tanto para comprender plenamente su
esencia como para establecer distinciones claras dentro de sus diversas
dimensiones y manifestaciones. De este modo se comprende por cémo
expresan el patrimonio historico-cultural de su entorno a través de sus
actividades y también por cudles sefialan que son sus problemas.

En este sentido, es importante resefiar que, en el momento del trabajo
de campo, un pequefio numero de estudiantes seleccionaron problemas
qgue no tenian que ver con ningun bien patrimonial. Como se contempla
en sus trabajos, presentan actos vandalicos en mobiliario urbano o
espacios de su localidad, los cuales no carecen de interés patrimonial. Lo
qgue muestra su dificultad para comprender el concepto.

De este modo, por ejemplo, una estudiante del Grado de Educacién
Infantil propuso el mal estado de un parque canino en su localidad
(Peligros, Granada) y, otro del Grado de Primaria quiso sefalar la basura
que queda tras la realizacion, cada fin de semanay en otros dias de fiesta,
de botellones en el Parque Reina Sofia, de La Linea de la Concepcién
(Cadiz).

En esta linea, hay futuros docentes que encuentran dificultades para
distinguir distintos tipos de patrimonio como, por ejemplo, el natural y
el historico-cultural. Recordemos que, para la realizacion de la actividad,
y dado que trabajamos desde el area de las Ciencias Sociales, fue
obligatorio elegir y examinar problemas relacionados con el patrimonio
histérico-cultural.

De este modo, se observaron dos estudiantes del Grado de Educacion
Infantil que presentaron tareas sobre el estudio de problemas sobre
patrimonio natural, como fueron los Sotos de la Albolafia (Cérdoba
capital) y el rio Guadajoz, a su paso por la localidad de Castro del Rio.
Asi también pasé con alumnos del Grado de Educacion Primaria, donde
los temas que presentaron correspondieron a espacios naturales, como
el Arco de las Pefiitas, en el parque rural de Betancuria (Fuerteventura),
el parque fluvial de Fuengirola (Malaga), el Mar Menor en el area de Los
Urrutias, en Cartagena (Murcia), la Ribera de la Algaida, en Almeria o Los
Reales de Sierra Bermeja, en Estepona (Malaga).

En el marco de las actividades desarrolladas, se observa que una amplia
mayoria de las tareas entregadas por el alumnado se centra en el
andlisis de dafios ocasionados a edificaciones y monumentos de valor
patrimonial, particularmente aquellos afectados por pintadas y grafitis.
Este fendmeno refleja una problematica recurrente en este ambito.(Fig.5)
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Respecto a Granada, muestran las pintadas en los muros de la catedral,
en el Convento de Santa Paula, Granada, en la alcazaba de Baza o en el
barrio del Albaicin (Patrimonio de la Humanidad). (Fig.6)

En el analisis de las tareas entregadas por el alumnado, se evidencia
una preocupacién recurrente por las consecuencias negativas que
las celebraciones festivas y los botellones generan en los entornos
patrimoniales. Estas actividades, caracterizadas por la concentracion
masiva de personas, suelen conllevar la acumulacién de residuos como
botellas de vidrio, plasticos y restos de comida, afectando la integridad y
la imagen de bienes culturales de gran valor. Como se comprueba, no es
un fenémeno aislado y se ha manifestado en diversas localidades: Cadiz,
Granada o Malaga. (Figs.7, 8,9y 10)

La ubicacion de los contenedores de basura junto a bienes patrimoniales,
como iglesias y otros monumentos histéricos, es un tema que llama
especial atencion a buena parte del futuro profesorado. Le preocupa la
acumulacién de basura en estos lugares no solo representa un problema
de higiene y salud publica, sino que también contribuye a un desastre
visual que puede desvalorizar el entorno patrimonial.

Es muy buen sintoma observar que una buena parte de los docentes en
formacion han destacado espacios o inmuebles de gran valor patrimonial
que, en la actualidad, han sido olvidados tanto por las autoridades
como por la ciudadania en general. Estos lugares, que en su momento
desempefiaron un papel importante en la vida publica, han sido
progresivamente abandonados debido a los cambios sociales. La falta
de atencion y cuidado hacia estos sitios no solo representa una pérdida
cultural, sino que también refleja una desconexién con nuestra historia
y patrimonio colectivo. De este modo, estas personas entendieron
perfectamente cuales eran los objetivos de la practica y cudl era el papel
que debian desempefiar como ciudadanosy ciudadanasy como maestros
y maestras. Entre este tipo de patrimonio trabajado asi: el molino harinero
de Colomera, las fuentes de Loja y los bafios arabes de Churriana de la
Vega (los tres en Granada), las salinas de Janubio (Yaiza, isla de Lanzarote,
Las Palmas), la Casa de los Diezmos o Casa de la Reina Mora de Canillas
de Aceituno (Malaga) o la Torre Gironella (Girona).
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En otro sentido, cuando el estudiantado investiga sobre las normas y
leyes que protegen los elementos patrimoniales se evidencia que tienen
una gran dificultad para reconocerlas y diferenciarlas. A menudo, las
confunden y no logran exponerlas correctamente. Esta situacién refleja
una brecha en la educacién patrimonial y la necesidad de mejorar
la ensefianza sobre la legislacion y las normativas de protecciéon del
patrimonio.

Por otra parte, a pesar de que se insté al alumnado a que analizara su
entorno, fomentando su relaciéon con las calles y plazas de su localidad,
y que tomara una fotografia de aquello que entendiera digno de ser
trabajado, hubo una veintena de casos en los que los estudiantes
realizaron su actividad tras buscar informacién en distintas paginas
webs de Internet. De este modo se puede observar en los trabajos de las
alumnas del Grado de Educacion Infantil sobre unas pintadas perpetradas
en la muralla almoravide del Marrubial (Cérdoba) o los desperfectos en el
Cafio de San Antdn (Guadix, Granada) y en la Villa Romana de Rio Verde
(Marbella, Malaga).

Esto refleja la dificultad que algunos tienen para conectar con su entorno
inmediato y la tendencia a recurrir a fuentes digitales en lugar de la
exploracién directa. Quizas, también, algunos de ellos no se sintieron muy
comprometidas con la practica o no estan suficientemente sensibilizadas
con los problemas del patrimonio o de su entorno.

También hubo casos en los que se mostro el dafio a bienes patrimoniales
de otros paises, y algunos estudiantes aprovecharon sus vacaciones
para utilizar lo que vieron en sus trabajos. Esto demuestra cémo nuestro
alumnado tiende a vincular el patrimonio con la actividad turistica, y les
resulta dificil contemplarlo como un elemento de gran valor educativo.
Un ejemplo de esto es el caso de una maestra en formacion de Primaria,
qgue mostré las pintadas en una puerta externa de los palacios de Sintra,
en Portugal.
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Las diferencias mas destacadas aparecen al observar cémo los y las
futuras docentes de Educacion Infantil y Primaria plantean el trabajo con
las problematicas patrimoniales en el aula, lo que pone de manifiesto
las particularidades propias de cada etapa educativa. Aunque todos
coinciden en la importancia de que el alumnado, tanto de Infantil como
de Primaria, aprenda el valor del cuidado y la transmision del patrimonio,
subrayan la necesidad de adaptar estos conceptos a las capacidades y
contextos de los nifios y nifias para que puedan comprenderlos de forma
significativa.

Porunlado, unaparte delalumnado del Grado de Infantil propone trabajar
el patrimonio desde una perspectiva sensorial y afectiva, vinculandolo con
las experiencias cotidianas, las tradiciones familiares o las festividades
locales. También, mediante asambleas para que se formule y expresen
sus pensamientos y actividades plasticas, con la intencion de ofrecer una
aproximacion vivencial al concepto, fomentando la conexion emocional.

Por el otro, otro grupo confeccionaron actividades menos apropiadas
como la recogida de basura o la elaboracién de alguna pieza en arcilla o
en papel para después, destrozarla, con la intencién de que comprendan
qué se siente cuando se dafia algo que te importa. Como se observa, el
futuro profesorado conoce la importancia del patrimonio, pero no sabe
ensefiarlo.

En cambio, los docentes en formacién de Educacion Primaria tienden
a incorporar una mirada mas reflexiva y estructurada, aunque aun
presentan algunos errores conceptuales importantes. Ademas, y de
forma muy significativa, los y las estudiantes disefiaron visitas e itinerarios
con el objetivo de realizar exposiciones frente al bien patrimonial, aunque
en ocasiones estas propuestas fueron confundidas con simples visitas
turisticas. Asimismo, parte del alumnado propuso actividades para
desarrollar en el aula relacionadas con la recogida de basura o el reciclaje,
especialmente en aquellos casos en los que se evidencid el impacto
negativo de practicas especificas relacionadas con fiestas. Finalmente,
hay quienes plantearon actividades centradas en la comparacion entre
fotografias antiguas y actuales, con el fin de reflexionar sobre los cambios
sufridos en el entorno patrimonial a lo largo del tiempo.
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A través de las actividades disefadas, el estudiantado logré afianzar su
conciencia civica mediante una comprension compleja de las dinamicas
histéricas, estableciendo vinculos significativos entre el pasado y el
presente. En definitiva, la iniciativa presentada ha propiciado una toma
de conciencia mas profunda respecto a la significacién del patrimonio
cultural y la necesidad de su preservacién en contextos locales.

Paraimplementar unas metodologias apropiadas, es necesario considerar
dos aspectos clave. Por un lado, es fundamental disefiar propuestas
pedagbgicas que hagan del patrimonio una herramienta educativa
atractiva y significativa, tanto dentro como fuera del aula. Por otro, resulta
imprescindible una formacién adecuada del profesorado, que les permita
comprender el valor educativo del patrimonio y asi dotarse de estrategias
eficaces para integrarlo en su ensefianza.

La restringida capacidad para abordar la complicacién inherente a
estos procesos pone de manifiesto la imperante necesidad de adoptar
enfoques educativos mas integradores, que posibiliten una comprension
holistica y contextualizada del patrimonio, en aras de optimizar la calidad
de la formaciéon docente en este ambito.®

En los uUltimos afios, la ensefianza del patrimonio ha experimentado una
transformacién sustancial, orientada hacia la adopcién de una perspectiva
mas multidisciplinar, experiencial y socializadora. Esta nueva concepcion
ha permitido articular el patrimonio como eje vertebrador de proyectos
curriculares integrales, favoreciendo una exploracion mas rigurosa y
profunda de sus multiples dimensiones.' Por ello, el patrimonio cultural
debe integrarse de manera estructural en los procesos educativos
vinculados a la formacion ciudadana.

Sin embargo, a pesar de los avances, aun queda mucho camino por
recorrer. La percepcion del patrimonio por parte de la juventud sigue
siendo escasa, alejada y, a menudo, desvalorizada.

Por este motivo, continla siendo prioritario orientar la formacién del
profesorado en formacion hacia el desarrollo de las competencias
necesarias para afrontar, con solvencia y responsabilidad, el reto de
construir una ciudadania critica y comprometida con los desafios de la
sociedad contemporanea. Este aspecto, sin embargo, continda siendo
insuficientemente abordado en los programas formativos actuales.
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La inversion sostenida en la formacién inicial y continua del profesorado
constituye, sin lugar a duda, un pilar fundamental para la consecucion
de una educacion de calidad, la cual debe centrarse en la formacion de
una ciudadania capaz de respetar, valorar y comprender el patrimonio
cultural, asi como de interpretar y analizar criticamente las dindmicas
sociales que configuran su entorno. Este enfoque debe iniciarse desde
las primeras etapas del sistema educativo, con el propésito de fomentar
una conciencia histérica y social comprometida.

Este proceso de metamorfosis puede ser impulsado desde el ambito
universitario, lo que implica la necesidad de preparar al estudiantado
de Magisterio con una solida comprension del valor formativo de los
contenidos vinculados a la construccién y desarrollo de la sociedad.™

Problematicas que se deben trabajar en las aulas de Infantil y Primaria,
destacando, en este caso, la relevancia del patrimonio como herramienta
fundamental para el desarrollo de una conciencia critica y reflexiva en el
alumnado. No hay contenidos complejos en estas etapas, sino eleccion
de metodologias no apropiadas.

Estas metas se alcanzan trabajando el patrimonio en conexién con
problematicas sociales cercanas al alumnado, desde un enfoque holistico
e integrador que fomente una comprensién global de la realidad
sociocultural y ambiental. En este sentido, la educacién desde edades
tempranas y con enfoque transversal se convierte en una herramienta
clave para formar ciudadanos conscientes y transformadores.'

Por todo ello, resulta fundamental fomentar en el futuro docente
una reflexion profunda sobre su rol profesional, promoviendo una
actitud critica y comprometida con su funcién como agente formador
de ciudadanos competentes y socialmente responsables, capaces de
contribuir a la construccién de una sociedad mas justa, equitativa y
sostenible.
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